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PROPUESTA PEDAGÓGICA PARA LA FORMACIÓN HUMANA: REMEMORACIÓN
A TRAVÉS DE TEXTOS AUDIOVISUALES

Resumen
El presente artículo realizado en el período de 2014-2015 plantea el Holocausto como
excusa para la formación humana para los alumnos de los grados 9o, 10o y 11 de las d diferentes
instituciones educativas. A través de medios audiovisuales, se efectúa una mediación para la
formación del sujeto político y la memoria histórica, teniendo como respaldo la Cátedra de la paz
y la pedagogía de la resistencia propuesta por Mantegazza. Con base en el modelo pedagógico
humanista y la didáctica crítica, se propone dicha formación y se espera que este aprendizaje
trascienda de las aulas de clase al contexto colombiano y permita que el sujeto reafirme su
identidad y libertad.

Abstract
The actual article carried out during the period of the years 2014-2015, presents the
Holocaust as an excuse for human development for students from grade 9th, 10th and 11 th from
the different educational institutions. Through audiovisual media, it made an intervention for
achieving political subject development and historical memory; bearing in mind that the Peace
Teaching and the resistance pedagogy suggested by Mantegazza as a backup. Based on the
humanist pedagogy and critical pedagogy, the aim is to accomplish this education and with this
article it is expected that the learning will go beyond the classroom towards the Colombian
context and it will permit the subject to reassert his identity and freedom.

Presentación
Esta investigación surge a partir del interés pedagógico de los investigadores en un suceso
que marcó la historia de la humanidad: el Holocausto que como bien se sabe, fue la mayor
barbarie del siglo XX, en la que tuvo lugar millones de asesinatos y privaciones de la libertad a
determinados grupos de personas. Históricamente, este acontecimiento ha sido empleado como
medio para la rememoración. En nuestro caso, vemos en él el potencial pedagógico que puede
aportar a la formación humana porque hechos como los que justificaron el holocausto no se
pueden volver a repetir, mas es cotidiano escuchar discursos de odios racistas y la escuela poco
hace o poco puede hacer para enfrentarlos.
En razón de lo anterior, es esencial realizar proyectos que posibiliten la reflexión acerca de
la memoria histórica y para la formación del sujeto político. Por consiguiente, a medida que se
desarrolla el texto, se profundizará en diferentes aspectos tales como la “memoria histórica”. A
continuación el concepto para definirla: “[...] la memoria no es idéntica a la historia. [...] estímulo
en la elaboración de la agenda de la investigación histórica [...] la historia permite cuestionar y
probar críticamente los contenidos de las memorias, [...] narrar y transmitir memorias
críticamente establecidas y probadas.” (Jelin, 2002; p., 75). El fin sería recopilar los sucesos y
realizar un análisis que determine su veracidad. En este caso sería apropiado a la hora de
contrastarlos con los hechos violentos que han ocurrido en Colombia, como: secuestros, torturas,
violaciones, etc. ocasionados por parte de grupos armados.
A través del análisis de los relatos y el pensamiento crítico, el sujeto crea y define su propia
identidad. En el caso de este proyecto, los relatos están dados a través de textos audiovisuales,
que permitió a la población judía desprenderse de la normalización a la que fueron sometidos,
para al fin encontrarse a sí mismos y acabar con el silencio. Es importante tener en cuenta que el

desarrollo de esta memoria histórica va a reflejar el actuar del sujeto día a día dentro de la
sociedad, ya que va a intervenir no sólo en pro de sus propias necesidades, sino también a favor
de las necesidades denotadas de la sociedad a la cual pertenezca. Por su importancia, este
concepto se ha ido apropiando y aplicando ampliamente en uno de los aspectos más relevantes de
la sociedad: la educación.
La educación aparece entonces, como herramienta fundamental para crear justicia frente a
hechos que marcaron el pasado de un pueblo, no por medio de la venganza, sino a través de la
memoria, para que estos actos de barbarie, no se repitan de nuevo en la historia de la humanidad.
A través de textos audiovisuales bien sea películas, series y documentales, se tendrá una visión y
un acercamiento respecto a los acontecimientos y a las atrocidades a las que fueron sometidas las
víctimas, teniendo en cuenta que estos hechos sucedieron en un determinado espacio y período
histórico, de esta manera se podrá realizar un análisis crítico de estos hechos, con el fin de
transformar principalmente el entorno académico y luego el contexto en el que cada estudiante
esté inmerso. "[…] Una educación sin memoria no puede tampoco construir el futuro porque no
hay anticipación sin rememoración." (Mèlich, 2000; p., 13).
La ocupación de la Alemania nazi y sus actos violentos a los pueblos considerados
inferiores, se ubican en la década de los 30 y 40 describiendo uno de los sucesos más
significativos de la historia de la humanidad.
Los hechos descritos anteriormente se presentarán en textos audiovisuales en donde se
podrá observar, analizar y reflexionar sobre el significado del Holocausto: “El significado literal
de Holocausto es “quemado en su totalidad” y se refiere a un rito religioso en el que la ofrenda
del sacrificio se quemaba por completo” (Bettelheim, 1989, citado por Mantegazza, 2006. p., 11).
Durante este periodo se destacó principalmente el pueblo judío, pero también se vieron afectados
el pueblo gitano, algunos grupos Polacos y Rusos, testigos de Jehová, homosexuales, sacerdotes,

discapacitados, opositores políticos, sacerdotes y ladrones; todos fueron declarados prisioneros
siendo llevados a campos de concentración por ir en contra de los ideales nazis. En estos lugares
muchos de los judíos fueron asesinados en las cámaras de gas, otros fueron fusilados y luego sus
cuerpos fueron incinerados en crematorios o en pilas de cuerpos, cuando no había lugar en las
fosas comunes. Por esta razón este trabajo de investigación se aborda este hecho, estableciendo
como punto de partida lo que ha representado y lo que puede llegar a significar al momento de
vincularlo con la educación a través de la memoria histórica.
El presente proyecto analiza este suceso desde dos campos esenciales: la educación y la
memoria histórica. Según el Artículo 2° de la Cátedra de la paz, el objetivo es:
[…] fomentar el proceso de apropiación de conocimientos y competencias relacionados
con el territorio, la cultura, el contexto económico y social y la memoria histórica, con el
propósito de reconstruir el tejido social, promover la prosperidad general y garantizar la
efectividad de los principios, derechos y deberes consagrados en la Constitución. Serán
objetivos fundamentales de la Cátedra de la Paz, contribuir al aprendizaje, la reflexión y
al diálogo sobre los siguientes temas: a) cultura de la paz; b) educación para la paz; c)
desarrollo sostenible. (S.P)
A partir de esto, se toma el Holocausto como una herramienta para la formación del sujeto
político, teniendo en cuenta la rememoración y el análisis de los hechos encontrando así, un
punto de convergencia entre el conflicto armado en Colombia y la barbarie nazi.
La educación es trascendental en la formación de cada sujeto, ya que a través de esta se
investiga y analiza los hechos relevantes en un período histórico, con el propósito de narrarlos (el
holocausto), para educar en consideración de estos y fomentar un ambiente escolar, en el que se
desarrolle el pensamiento crítico promoviendo que no se repitan de nuevo. “[…] educar implica
rememorar, porque una educación sin memoria es una educación inhumana”. (Mèlich, 2009; p.,
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47), de acuerdo con esto, sin una referencia de lo que sucedió en un determinado acontecimiento
que marcó la historia, no habrá posibilidad alguna de educar a un sujeto para determinar el cómo
debe actuar frente a una o varias situaciones que se establezcan de acuerdo al entorno. Este
proceso de rememoración sirve como herramienta de humanización en el proceso de formación y
convivencia de los estudiantes, ya que en ocasiones la teoría no basta para enseñar ética o la
responsabilidad por el otro.
Acercamiento a la problemática
La idea central de este proyecto fue la de utilizar textos audiovisuales, que muestren todo lo
relacionado con el Holocausto, con el propósito de realizar una mediación para la formación
humana, teniendo como respaldo, la Cátedra de la paz y la pedagogía de la resistencia propuesta
por Mantegazza. A través de esto, se les dará a entender a los estudiantes de los grados superiores
de las instituciones educativas la importancia de una convivencia apropiada, pensando más en el
colectivo que en lo individual. Es decir, que por medio de este diseño el educando promovió
ambientes de convivencia, intercambiando ideas y fomentando el diálogo como resolución de
conflictos con sus compañeros: “[…] establecer relaciones con los otros, con el otro, no en
término de conocimiento, […] sino de “responsabilidad”.” (Mèlich, 2004; p., 68).
A través de los textos audiovisuales se demostró que, sin importar la situación, se deben
establecer relaciones de cuidado con el otro. Con el fin de detener los conflictos, que no sólo se
dan y permanecen en las instituciones educativas, sino que toman fuerza y se evidencian en la
desigualdad social, ya sean de tipo económico, género, cultura, etc., que también influyen en el
surgimiento de nuevas pugnas.
Es allí donde surgió la pregunta de ¿qué aporta el trabajo pedagógico de textos
audiovisuales acerca del holocausto, en la construcción de la memoria histórica para la
formación humana del individuo? Al retomar la representación de los judíos en este

acontecimiento y dado que brindan una visión del significado de la otredad, brindando un
reconocimiento al “otro” cuando se le da la importancia al “yo”.
De ahí que, esta problemática y esta cátedra se precisaron a partir de textos audiovisuales
que referencian el holocausto como acontecimiento para reavivar la memoria histórica, con el fin
de que el estudiante rememore este suceso y marque un antes y un después en la percepción de
los jóvenes en cuanto a su posición como sujetos en la sociedad y de la influencia de sus actos en
ella, por medio del análisis de los diferentes escenarios expuestos.
Mediante textos audiovisuales se fomenta en los estudiantes la capacidad de utilizar un
hecho del pasado como un transformador de la realidad en la que se identifiquen, ya que los
estudiantes deben ser capaces de tomar posición crítica frente al tema del Holocausto como
acontecimiento histórico que dio un vuelco al significado de la humanidad; basándose en las
atrocidades que se pueden realizar al otro a causa de sus diferencias, teniendo como justificación
una ideología, género, nacionalidad, creencia religiosa e inclusive la educación; como una forma
de imponer la violencia desmedida y sin justificación. Por esta razón, es necesario rememorar los
sucesos e inculcar principios como el respeto y la responsabilidad sobre las acciones y
actuaciones, con el fin de que las generaciones actuales aprendan la importancia del cuidado del
otro, de la responsabilidad que tienen frente a ellos mismos y frente a su prójimo, al no permitir
que un acontecimiento similar suceda de nuevo dentro una situación o un contexto determinado.
En virtud de lo anterior, este proyecto está propuesto como una manera de reconocer el
acontecimiento que marcó las vidas de aquellos que fueron testigos de una de las peores barbaries
ocurridas en todos los tiempos; mediante material audiovisual (películas, series y documentales)
utilizando formas verbales, no verbales y visuales, se pretende contar estos hechos que tienen
como objetivo rememorar para influir en la formación de los jóvenes, utilizando una herramienta
diferente a la escrita, pero con el mismo fin, es decir, que sean capaces de interpretar y analizar

aquellas imágenes que ven y que a partir de esto tomen posición frente a los sucesos. Para esto es
indispensable la creación de pensamiento crítico y a la vez colaborativo, con la intención de que
estos sujetos intervengan en la sociedad actual, a partir de un factor vital que se está forjando en
la sociedad colombiana: la cultura de paz.
Con base en lo anterior, a través de la memoria histórica del holocausto se quiere instaurar
un ambiente que fomente los espacios de trabajo colaborativo entre los estudiantes, la sana
convivencia entre sujetos implicados en un contexto en particular y la formación de estos como
seres activamente políticos en una sociedad democrática como lo es Colombia.
Para lograrlo, se pretende trabajar en las instituciones educativas, dado que este contexto
social favorece y permite impulsar y proteger estos espacios de interacción entre estudiantes –
directivos – docentes - padres de familia y también promueve entornos de participación activa, no
sólo en los factores internos, sino también de factores externos a la institución (familia y
sociedad).
Acercamiento teórico y propuesta pedagógica
Holocausto como pretexto para la formación.
Lo deshumanizante del Holocausto no es sólo el hecho de que las personas fueron
expropiadas de su identidad al ser nombrados mediante números perdiendo sus nombres y
apellidos, ni los trabajos forzosos, ni los asesinatos sin razón sólo por odio. Lo más
deshumanizante aquí es que “[…] la Shoah es la aniquilación total de cuanto constituye la raíz de
la existencia del ser humano sobre la tierra […] radica en el carácter totalizador del poder
absoluto […] poder capaz de eliminar la línea divisoria entre la vida y la muerte.” (Mantegazza,
2006; p., 16).
Quienes sufrieron los efectos más despiadados de este aborrecimiento fueron los judíos,
debido a que fueron expuestos al exterminio a través de los campos de concentración. “[…] el

objetivo de borrar de la faz de la tierra todo un pueblo y su cultura […] en los campos alemanes,
en general, se entraba para no salir: no estaba previsto otro final que la muerte.” (Levi, 2002; p.,
105). Los judíos fueron perseguidos en diferentes países de Europa, hasta que fueron capturados,
encerrados en un gueto, y luego poco a poco transportados en trenes hasta los campos de
concentración o en su defecto llevados a ser asesinados y para finalmente ser dejados en fosas
comunes.
Este suceso recibió el nombre judío de Shoah que significa literalmente “quemado en su
totalidad”, este hace referencia a un sacrificio, un rito religioso en el que se quemaba por
completo: “[…] los campos de exterminio nazis son literalmente fábricas de muerte, estructuras
destinadas […] al exterminio de todo un pueblo, al exterminio de todo significado, de la vida, de
la religión, de todo.” (Mantegazza, 2006; p., 14). En este caso, es inaceptable suponer que una
persona o un grupo de personas podrían ser catalogadas como sacrificio, porque una ideología
argumentaba que cierto tipo de individuos eran indeseables y se veían como una amenaza o una
plaga que debía ser exterminada.
Estas personas eran tomadas como prisioneras en contra de su voluntad, eran tratadas como
victimarias y por esta razón eran encerradas y privadas de su libertad. “[…] el campo de
concentración es la negación de la vida, pero también es la negación de la muerte.” (Mèlich,
2004; p., 87). En este caso era una negación de la muerte física, porque ya existía una muerte en
cuanto a la esencia del sujeto mismo, dado que se le había arrebatado todo: su nombre, su familia,
(en muchos casos), su identidad, su voluntad, etc. La función que tenía esa persona era la que le
ordenaran ese día, ya que era más bien como un objeto que debía ser utilizado para una
determinada labor en un determinado momento. Por lo tanto, la muerte ya estaba presente en el
momento que se entraba al campo, pero no necesariamente, tenía que ser causada por un arma.

Una de las principales evidencias de odio hacia los judíos, era que no había diferencia entre
género ni edad. Quiénes más sufrieron el exterminio fueron los ancianos, los niños y los
discapacitados. “[…] el exterminio nazi de los judíos europeos […] una «singularidad», […] por
su motivación. En éste una categoría de seres humanos, incluidos los niños, […] Su crimen fue la
existencia, fue la simple pretensión de vivir.” (Steiner, 2001; p., 13-14). Los actos ni siquiera eran
detonantes que justificaran la existencia de un sujeto, sino que simplemente lo era su existencia.
Como lo afirma Steiner los niños también eran exterminados aunque no fueran acusados de
cometer ningún crimen que atentara en contra de la integridad de una persona que respaldara la
ideología nazi.
El abuso de poder ocasionó que la ideología ascendiera a tal punto que las personas que no
tenían necesidad de tener armas ni poder para aniquilar a algún individuo de “raza inferior”, lo
entregará a las autoridades como deber ciudadano, estos actos de influencia ideológica por un
odio sin razón eran reflejo de una falta de consciencia de que aquellas diferencias eran llevaderas
con propiciar un ambiente de vida digna en comunidad a pesar de las diferencias ideológicas,
religiosas, económicas y políticas. En vez de esto, se optó por utilizar la tecnología como un
medio para el exterminio y así dar paso a la bestialización, tal como afirma Steiner (2001):
Este siglo posee el contraste absurdo entre la riqueza disponible y la misère efectiva, junto a
la probabilidad de que las armas termonucleares y bacteriológicas puedan acabar totalmente
con el hombre y con su entorno, dotando así a la desesperanza de una nueva dimensión. Se
ha alcanzado la clara posibilidad de un retroceso en la evolución, de una vuelta sistemática
hacia la bestialización. (p. 15)
La memoria histórica: represor del olvido.
Los acontecimientos del Holocausto marcaron un antes y un después en la historia de la
humanidad, millones de hombres, mujeres y niños, fueron testigos de esta barbarie, al ver y ser

asesinados por un modelo totalitario impuesto en la Segunda Guerra Mundial. “[…] memoria la
facultad que tienen los seres humanos de instalarse en su tiempo, […] una tensión entre el
pasado, el presente y el futuro, y que ninguno de ellos tiene la prioridad en la construcción de la
existencia humana.” (Mèlich, 2004; p., 101).
Aquellas víctimas, tuvieron que forjar una nueva identidad, la cual fue edificada a través de
su memoria, a través de aquellos sucesos que sólo ellos conocían. “[…] la memoria no se
identifica con el simple recordar. […] La memoria es tiempo.” (Mèlich, 2004; p., 44). Las
víctimas debían olvidar lo ocurrido con el fin de seguir adelante y construir su presente,
convirtiendo el hecho en un momento histórico enterrado en el pasado y condenado al olvido.
Así que la rememoración cumple un papel fundamental en la narración de la historia de los
sobrevivientes, pues por medio del recuerdo de la experiencia se pudo contar al mundo lo
ocurrido. Las personas tuvieron la oportunidad de experimentar a través de los relatos, con el
objeto de comprender y hacer una crítica del suceso que no vivenciaron. Además, mediante de la
rememoración se logra crear un nuevo modelo educativo en el que se humaniza a los sujetos, para
que aprendan y entiendan que ese suceso no marcó a un determinado grupo en un período
histórico, sino que tuvo un impacto en todos los ámbitos de la humanidad, ya sean sociales,
económicos, psicológicos, antropológicos, educativos, etc. “[…] hay crímenes que no han de
olvidarse, víctimas cuyo sufrimiento pide menos venganza que narración. Sólo la voluntad de no
olvidar puede hacer que estos crímenes no vuelvan nunca más” (Ricoeur, 1985, p., 912).
La necesidad de recordar ahora y formar ahora, se genera en un mundo que actualmente
gira en torno a las banalidades como: el dinero; se han perdido los valores y la responsabilidad
con el otro. Es posible que Auschwitz no se repita, aunque es posible que un acontecimiento peor
que Auschwitz suceda, por esto es necesario primero: perdonar; luego recordar y aprender,

haciendo una crítica de aquella experiencia en el presente; y por último seguir hacia el futuro,
aunque cueste el hecho de haber experimentado la muerte.
La educación humanista: formadora de sujetos políticos.
La educación es el punto de inicio hacia la adquisición de nuevos conocimientos. Esta es
inspirada y transmitida mediante procesos de formación que la abordan como la herramienta ideal
para crear o cambiar la sociedad y le da un sentido más amplio y un valor fundamental a la vida
de un sujeto a nivel individual y colectivo, lo que inspira e impulsa ese ambiente de convivencia
agradable entre los estudiantes y una manera más eficiente de aprender individual y
colectivamente dentro y fuera de las aulas de clase.
La educación se fundamenta en aspectos u objetivos fundamentales para brindar y recibir
conocimiento a docentes y a estudiantes. “[…] La educación es un acontecimiento ético, porque
en la relación educativa, el rostro del otro irrumpe más allá de todo contrato y de toda
reciprocidad.” (Mèlich y Bárcena, 2000; p., 15). También, su principal meta es permitir el
desarrollo de los sujetos y sus capacidades, es decir, que ellos poseen la habilidad de desarrollar
un proceso de pensamiento crítico; teniendo en cuenta sus características personales, sociales y
culturales. Estas capacidades le permitirán al sujeto desarrollar métodos de adaptación a nuevos
procesos de aprendizaje de manera efectiva e impulsar el libre pensamiento y la libre expresión
entre entes del mismo entorno.
La educación debe ser concebida para servir, brindar conocimiento, crear justicia y equidad
en la sociedad, pero más allá de esto, posee un factor de gran importancia como lo es la natalidad,
a consecuencia de que “[…] en ella se fundamenta el nacimiento de los seres humanos.” (Arendt,
1996). Esta filosofía de la natalidad, según Mèlich y Bárcena (2000) se da:
Con el nacimiento, ya que el recién llegado toma una iniciativa y rompe la continuidad del
tiempo. Nacer es estar en proceso de llegar a ser, en proceso de un devenir en el que el

nacido articula su identidad […] en una cadena de inicios, o sea, de acciones y novedades.
En suma, es capaz de acción. (p. 63).
La natalidad desenvuelve ese rol que caracteriza el nacimiento y desde el mismo momento en
el que un sujeto cobra vida, empieza a desarrollar características que lo convierten en un ser
humano activo en la sociedad. Este proceso es igualmente fundamental en el sentido que adquiere
el pertenecer a un contexto y desde el mismo instante de nacer, crear una idea de lo que este
sujeto a futuro quiere ser y hacer en el contexto al que pertenece.
La educación debe ser la herramienta para la organización del pensamiento, también una
herramienta de creación y comunicación. Además, debe ser vista como un estímulo de hábitos en
aspectos como: integración social, solidaridad y cooperación, aceptación a la diversidad, la
igualdad, el sentido de la justicia y la tolerancia. Tiene un rol primordial en el desarrollo propio
del individuo, al igual que en el desarrollo del grupo social en general para la formación de
sujetos que resuelvan problemas por vías del diálogo y no por las vías de hecho.
La educación es el factor principal que concierne a toda la sociedad, incluso desde el
momento en el que se da vida al sujeto. Las relaciones con la familia, los amigos, asistir a las
instituciones educativas, entre otras; son experiencias que nos forman en el quién ser y el cómo
ser dentro de una sociedad. Además, con base en estas experiencias se crea una imagen del sujeto
y de la sociedad que permite ver y analizar la manera en la que actúa ese grupo en un
determinado entorno. En este ámbito, la educación desarrolla características especiales en todos
los contextos, dado que por medio de ella se permite transformar una sociedad y hacerla más
culta y respetuosa.
La didáctica propuesta para la realización de este proyecto es la didáctica crítica. Al definir
didáctica crítica, se infiere que “La didáctica crítica es todavía una propuesta en construcción […]
configurando sobre la marcha; una tendencia educativa que no tiene un grado de caracterización

como es el caso de la Didáctica Tradicional y la Tecnología Educativa” (Morán 1996. p., 180).
Este modelo de didáctica crítica no modifica una modalidad práctica por otra, por el contrario, lo
que se propone dentro de este modelo es esbozar y analizar críticamente la destreza del docente y
el conocimiento de los estudiantes, la dinámica de la institución y el contexto social de la misma.
Además cumple roles que redimen a cada uno de los miembros pertenecientes a la institución
educativa, manteniendo un nivel de relación prospero entre los entes participantes en el contexto.
Acorde a Moran (1996) es en la didáctica crítica:
Donde el aprendizaje es concebido como un proceso que manifiesta constantes momentos
de ruptura y reconstrucción, las situaciones de aprendizaje cobran una dimensión distinta a
los planteamientos [...] pues el énfasis se centra más en el proceso que en el resultado (p.
Comentado [u2]: Es cita extensa

194)
Su objetivo es buscar el mejoramiento en las relaciones profesor-estudiante-materia. Utilizar
la didáctica como un medio de organización para determinadas actividades que tienen como
objetivo reforzar conocimientos, partir de las reflexiones individuales y colectivas. El docente se
percibe como mediador del grupo al que pertenece. Mediante la didáctica crítica se pretende
romper el vínculo o rol dependiente del docente o del alumno entre sí, generando aprendizajes
individuales y una interacción entre los sujetos participantes. Por medio de este, se desenvuelve
una interacción más constante y productiva entre estudiante y maestro.
El rol del docente y el rol del estudiante son imprescindibles, siempre y cuando haya una
equidad dentro del proceso de formación, es decir, que se conceda mediante un determinado
proceso en el que intervenga una herramienta de enseñanza, en este caso el material audiovisual.
Por esta razón el estudiante debe:
a) Participar activa y colaborativamente en las sesiones programadas.
b) Interpretar, argumentar y proponer a partir de los diferentes textos audiovisuales.

c) Crear ideas a partir de las opiniones de sus compañeros.
Es importante tener en cuenta que por medio de este proceso, se tiene como fin que los
estudiantes no sólo adquieran nuevos conocimientos (en este caso que rememoren los sucesos del
Holocausto), sino que por medio de ellos también empiecen a generar sus propios saberes, con la
intención de aportar soluciones a problemáticas sociales cuando se requieran, gracias al
desarrollo del pensamiento crítico-analítico.
El estudiante es responsable de su propio aprendizaje, con base en esto, debe demostrar
autonomía y dominio a la hora de dar respuesta a asuntos tanto individuales como colectivos en
un contexto determinado. Así pues, los estudiantes son los mediadores de los contenidos que se
expongan, considerando que a partir de sus conocimientos se consolida la enseñanza-aprendizaje
como sujetos. A su vez del dominio que presenten de los temas a la hora de plantear nuevas
problemáticas para dar posibles soluciones, partiendo de los conocimientos propios y de los
demás.
El rol del docente en este proceso es el de proveer conocimiento, pero a su vez, ser
mediador y orientador en la enseñanza. Por medio de esto, los estudiantes no sólo van a adquirir
nuevos saberes, sino que desarrollan pensamiento crítico a través de la mediación y orientación
que el docente disponga a lo hora de exponer las películas, series y documentales.
La evaluación se realizará a través de talleres, “quizzes” y debates en los que el estudiante
tenga la capacidad de argumentar teniendo en cuenta su interpretación de los diferentes textos
audiovisuales.
Por último, que haya evidencia que el estudiante posee la habilidad de reflexionar a partir
de las lecturas realizadas a los textos audiovisuales y que proponga ideas a través de estas.
El modelo de educación propuesto para este trabajo es el modelo de pedagogía humanista,
el cual refiere las siguientes características según Ortiz (2009):

Hace énfasis en aquellos componentes directamente personales; se proponen métodos no
directivos, que sean de carácter participativos y dinámicos con el objetivo de promover el
diálogo en el aula de clase; El estudiante es un sujeto [...] activo y constructor de su
propio conocimiento, maneja un nivel de creatividad, de reflexión y de aprendizajes
epistémicos propios (p.40-41).
Este modelo pedagógico fundamenta su eje de trabajo en las capacidades personales de los
educandos. Además, sigue unos aspectos o principios que le proporcionan sus características.
Estos son: “Educador, educando, contenidos, objetivos, aprendizajes, enseñanza, métodos y
fundamentos” (Ortiz, 2009; p., 41). Cada aspecto es esencial para que en el ambiente escolar se
promueva el desarrollo de la sana convivencia en el que cada estudiante procese su conocimiento
y fomente la participación, compartiendo ideas personales en torno a una problemática, y
asimismo, que puedan a través del diálogo dar soluciones a una problemática. Por esa razón, la
educación es un factor indispensable en la formación de los sujetos políticos.
Sujeto Político: El transformador de su entorno y de la sociedad.
La formación del sujeto político “[…] Se constituye como mediación de la interacción con
el otro; no se puede hablar de sujeto político en lo individual, el ‘yo’ no permite la ampliación de
un círculo ético.” (Rojas y Gómez; 2014 p., 129). Para ser más precisos, el sujeto político es el
encargado de crear interacciones dentro de la sociedad con otros sujetos para formar un ambiente
de participación y sana convivencia, con el objeto de dar solución a determinadas problemáticas,
según la sociedad lo requiera y lo determine partiendo del cómo construir una equidad entre todos
los actores activos de la problemática.
Por otra parte, ese sujeto político debe ser un sujeto que tenga como objetivo la
participación política en su contexto social, puesto que la política es el factor más importante en
una sociedad, ya que sin política, no habría una organización y un orden establecidos, por esta

razón debe existir un ente que sea el guía y efectúe a partir de normas y hechos el orden social. El
voto es la encargada de proporcionar esos entes que rigen una sociedad para su correcto
desarrollo en los diferentes campos. Es por eso que “[…] un sujeto político es el sujeto imbuido
de la condición política; lo político aquí es una cualidad, una condición que define la naturaleza
del sujeto”. (Arias y Rodríguez, 2007 p. 40). Para lograrlo, se plantean tres dimensiones para
llevar a cabo este propósito: la dimensión cognitiva, la dimensión comunicativa y la dimensión
ético ciudadana.
Dimensión cognitiva: La dimensión cognitiva de los estudiantes de los cursos 9°, 10° y 11,
está fundamentada en la enseñanza-aprendizaje de carácter crítico, por lo que se busca que ellos
desarrollen un pensamiento que les permita dar solución a una problemática teniendo en cuenta
sus conocimientos previos y su propia interpretación, con el fin de que sean capaces de
argumentar de forma autónoma y libre. Estas intervenciones “[…] son resultado de la propia
capacidad limitada de los individuos y el uso que hacen de los componentes fundamentales de
este proceso: elementos contextuales, información, conocimiento y la y la comprensión de la
propia situación problémica.” (Rodríguez, 2013; p., 18).
En la etapa de dimensión cognitiva, la teoría de los estadios de operaciones formales (11
años hasta la adultez) propuesta por Jean Piaget es conveniente para entender al sujeto en esta
etapa de su vida, puesto que dentro de esta etapa él “[…] es capaz de desprenderse de los datos
inmediatos, de razonar no sólo sobre lo real, sino también sobre lo posible” (Ferreiro, 1999. p.,
114) así comprende y analiza de manera concreta y precisa situaciones dentro de su contexto; y
se propone soluciones a diferentes problemáticas.
Dimensión comunicativa: El estudiante no sólo promueve su aprendizaje de manera
individual, sino también de manera colectiva. “[…] Cuando se abre el camino al diálogo, quien
habla y quien escucha comienzan a nombrar, a dar sentido, a construir memorias”. (Jelin, 2002;

p., 84) Es por esta razón que en esta dimensión se pretende que el estudiante participe de manera
activa en los debates y demás actividades propuestas durante este curso con ideas y
razonamientos propios para crear en el seno de la asignatura un ambiente de participación, de
convivencia y creación de conocimientos con base en los aportes de sus compañeros de clase.
Teniendo en cuenta lo anteriormente propuesto, una de las teorías más sobresalientes que
favorece esta dimensión, es la propuesta hecha por John Langshaw Austin; que hace referencia a
los denominados actos de habla. El estudiante tendrá en cuenta estos actos, con el propósito de
efectuar la comunicación, es decir, de hacer entender de manera eficaz sus ideas. Estos actos de
habla se dividen en tres categorías: Locutivo, ilocutivo y perlocutivo; y mediante estos tres actos
“[…] es posible que al decir algo lo hagamos con una intención, propósito o designio de producir
sentimientos, pensamientos o acciones del auditorio” (Austin, 1998. p., 145). Los estudiantes
deben prepararse al momento de elaborar sus discursos para darle un sentido a eso que ellos
quieren transmitir a sus compañeros, generando debates y diálogos que aporten conocimientos.
Dimensión Ético-Ciudadana: Los estudiantes de los cursos 9°, 10° y 11 participan en la
transformación no sólo de su entorno en el aula de clase, sino que también transforman su
contexto social, esto les permite poner en práctica sus conocimientos adquiridos y ampliar su
capacidad de proposición. “El imperativo de recordar y actuar en consecuencia es producto de
una comunidad en la cual el pasado tiene presencia moral en el presente, basado en la existencia
de una identidad colectiva, de un "nosotros"”. (Jelin, 2002; p., 136) Por ende, esta dimensión
pretende que el estudiante sea capaz de proponer soluciones a través de los conocimientos
previos adquiridos y desarrollar unos nuevos, con el fin de trasladarlos a su propio proceso de
aprendizaje y a su vida, y así transformar su realidad. En esta dimensión se evalúa cómo el
estudiante desarrolla sus comportamientos; para esto es fundamental tener en cuenta la manera en
cómo se comportaban en épocas antiguas. En el período clásico, “[…] principalmente los

sofistas, recurren a la retórica para configurar un discurso ético y moral en torno a la pregunta:
¿por qué debo comportarme de esta manera y no de otra?” (Calle, 2007. p., 345) Con base en esta
premisa, se da lugar a un conjunto de reglas sociales que todo sujeto debe seguir, es decir, la
manera en que actúa de acuerdo al contexto, sin perjudicar el desarrollo y la integridad del otro.
Otro aspecto en la formación del sujeto político que lo caracteriza es el de las relaciones de
afecto, de cuidado y de formación, ya que desarrollan un punto fundamental; estas relaciones son
las que le ayudan a desenvolverse y a colaborar libremente en la participación de una sociedad
equitativa, basándose en posiciones personales argumentadas de una problemática, pero eso se
presentará en el momento en el que un sujeto tenga tanto la habilidad de razonar y argumentar.
“[…] Escribir al sujeto en la modernidad implica retomar el concepto cartesiano: “pienso, luego
existo” observándolo no sólo desde posiciones dualistas (rescogitans y res extensa), sino como
unidad de expresión y afecto” (Rojas y Gómez; 2014 p., 128).
¿Por qué el “cuidado del sí” involucra la formación del sujeto político? El sujeto político es
una persona que tiene como propósito el hacer parte en una sociedad, transformándola teniendo
en cuenta el cuidado de su integridad y del entorno social que lo rodea. Ese sujeto se constituye
por medio de sus propios pensamientos y acciones. Cada acción realizada por un sujeto repercute
en su modo de vida y también en su entorno social, por lo que él debe ser cuidadoso al momento
de tomar decisiones que puedan transformar una sociedad o modificar un hábito de vida.
Martínez y Carreño (2014) planteaban que:
Un sujeto aparte de político, tiene que ser moral, esto en razón de comprenderse tanto
individualmente como con el otro. Ser un sujeto ético y a su vez moral no refiere [...] ser
individualista, también fundamenta la relación de personas desde la convivencia social,
fortaleciendo los valores [...] en los sujetos (p. 195).

Esto se fundamenta en la razón de ser de los sujetos políticos “[…] porque la
responsabilidad del sujeto moral es de sí mismo y de las situaciones que lo rodean” (HoyosVásquez, 1995; p., 72). Los sujetos políticos asumen responsabilidades no solamente de sí
mismos, sino de su entorno ya que eso es fundamental en su diario vivir, es decir, debe
preocuparse por aquellos sujetos que lo rodean y hacen de su diario vivir un motivo para trabajar
en conjunto en pro de un beneficio común, generando actos que fomenten un convivir entre
sujetos éticos que influyen en el desarrollo de la sociedad.
Conclusiones y aportes
A manera de conclusión, la educación debería ir más allá de la formación, debería
permitir que el sujeto reafirme su identidad y su libertad, que de igual manera respete la identidad
y permita ser libre al otro. En razón de lo anterior, el estudiante debería resistir ante la
dominación que el sistema (capitalista) ha impuesto y tomar poder sobre sí mismo y sus
decisiones.
Los sujetos tendrían la capacidad de desarrollar pensamiento crítico al evaluar los hechos que
tuvieron lugar en ese contexto (Holocausto) y los que tuvieron lugar en su país. Igualmente, que
en el transcurso de su formación tomaría posición frente a todos los aspectos de su entorno, ya
sea su familia, institución educativa, grupo de amigos, barrio, etc. Sobre todo, que el estudiante
poco a poco evidenciaría cierta dominación en su formación, con el fin de detener el orden
establecido por el Gobierno y la sociedad. Por esta razón sería necesario “[…] elaborar una
estrategia de redefinición del individuo que resiste ante la dominación y encuentra en esta
categoría de resistencia los presupuestos básicos para una reelaboración positiva de su identidad
rebelde.” (Mantegazza, 2006; p., 21).
El Holocausto sería un ejemplo de deshumanización, pero así mismo de humanización,
porque al finalizar el acontecimiento se evidencia la memoria, la justicia, el perdón, pero jamás el

olvido. De aquí que se tomaría este suceso como una manera de construir memoria histórica en
Colombia, teniendo en cuenta que las barbaries realizadas por la guerrilla no son tan diferentes a
las que realizaron los nazis, puesto que la gran diferencia es que la crueldad de los actos se han
ocasionado dentro del mismo territorio colombiano y no se ha extendido a países vecinos. Por
consiguiente se hallaría una convergencia, considerando que ambos hechos fueron violentos y se
dieron en un determinado momento de la historia; que por ningún motivo deberían caer en el
olvido y se tendría muy presente, que la justicia debería prevalecer ante estos hechos.
Finalmente, el sujeto sería capaz de mantenerse en su posición, a pesar de los continuos
ataques a su identidad. “[…] los indicadores de pedagogía de la resistencia, gracias a la cual el
sujeto podrá responder golpe a golpe a las prácticas deshumanizantes y alienantes.” (Mantegazza,
2006; p., 21) El fin de formar al sujeto desde la autonomía, para que tenga la capacidad de
transformar su entorno, desde sí mismo y la seguridad que le brinda el arraigo a su identidad y su
libertad.
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